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Аналіз педагогічних умов інтегрованих навчальних занять 
та технологія їх реалізації

Дуже важливий етап роботи - з'ясування чинників і обґрунтування педагогічних умов інтегрування навчальних занять взагалі і на природознавчій основі зокрема. Насамперед варто з'ясувати, які причини, рушійні сили інтеграції? Які умови необхідно дотриматися при її реалізації? Які закономірності інтеграції навчальних предметів?

На сучасному етапі розвитку наше суспільство відчуває потребу в освіченій, переконаній, активній людині, що вміє жити і працювати в обстановці соціальної відповідальності за себе і країну.  Зміни висувають на перший план проблему формування нового мислення. Перед школою стоїть одне зі складних завдань - виховати учнів здатними у своїй практичній діяльності творчо вирішувати соціальні і виробничі проблеми.

Принцип зв'язку навчання з життям, основний у дидактиці, знайшов достатнє місце в працях зарубіжних і вітчизняних учених психологів і педагогів. Так, психологами Б.Г.Ананьєвим, В.В.Давидовим, Л.С.Виготським, Н.А.Менчинською, Д.Б.Ельконіним установлено, що вміння учнів застосовувати знання на практиці розвиває їхні пізнавальні і психічні процеси – увагу, пам'ять, мислення, уяву.

Дослідженнями встановлено також, що ступінь оволодіння особистістю знаннями, уміннями, застосовувати їх у різноманітній практичній діяльності є найважливішим критерієм їхньої соціальної активності.

 Власний практичний досвід, спостереження підтверджують невміння більшості молодших школярів (і не тільки їх) застосовувати "частки" знання на практиці, класифікувати поняття, робити узагальнення; ще складніше їм дається перенесення знань у нові умови, ситуації. Усе це говорить ще і про невироблене самостійне і системне мислення молодших школярів.
Формуванню системного мислення, творчих способів пізнавальної діяльності, ціннісних орієнтацій школяра сприяє встановлення учнями локальних і частково системних асоціацій між окремими елементами знань.

Об'єктивна необхідність відбивати в навчальному пізнанні реальні взаємодії і взаємозв'язки об'єктів і явищ природи, суспільства, "практика" використання і застосування отриманих знань складають сутність діяльності кожної людини.

Посилення практичної спрямованості шляхом здійснення міжпредметних зв'язків у процесі інтегрованих навчальних занять життєва необхідність.

Звідси випливає, що інтеграція навчання необхідна школі як у теоретичному, так і в практичному плані. Вона дозволить глибше з'єднати теорію і практику, широко показати практичну значимість досліджуваних законів, теорій у життєдіяльності людини, допоможе формувати в учнів розуміння життєвої необхідності глибоких знань, що є своєрідним капіталом" особистості і визначають рівень її духовного розвитку, майбутнє матеріальне становище.

Введення інтеграційної системи, що не відкидає диференціації в навчанні, а доповнює її, може в більшому ступені чим традиційне попредметне навчання, сприяти вихованню широко ерудованого школяра, що володіє цілісним світоглядом, здатністю систематизувати наявними в нього знанням і нетрадиційно підходити до рішення різних проблем.

Виявляючи умови, при яких можлива інтеграція навчання молодших школярів, ми звернули увагу на наступні чинники.

По-перше, чи здатний молодший школяр сприймати узагальнену інформацію, формувати "моноліт" знань, знання особливої якості, наприклад, про побудову Всесвіту, Природи, про місце людини і самого себе в них. Якщо дітей учити прийомам узагальненого мислення, то вони здатні більш успішно навчатися при інтегрований побудові навчальних занять, що формують основи цілісного бачення світу.

По-друге, до позитивних чинників відноситься і наступне. Наявність у початкових класах одного вчителя майже на всіх предметах знімає ряд організаційних труднощів: учителеві початкових класів добре відомі можливості кожного предмета в плані проблеми, що цікавить нас. Він може легко варіювати, які предмети ближче один до одного з погляду засвоєння знань, які методичні прийоми і з якими уроками можна співвідносити, без праці уникати дублювання, регулювати темп просування по кожній із навчальних дисциплін.

У діяльності вчителя початкових класів у більшому ступені виявляються дві взаємозалежні тенденції розвитку інтеграції як педагогічного процесу: перехід від координації предметів, предметних знань до злиття навчальних занять із добором знань і пересічних умінь. Першою дією вчителя стане координація навчальних програм на основі добору й об'єднання предметних знань відповідно до ведучих загальнонаукових ідей. Потім піде перехід від узгодження викладання різних дисциплін до їхнього глибокого взаємопроникнення, що реалізується на різних рівнях:

- міжпредметні зв'язки,

- зближення змісту предметів,

- синтез як повне з'єднання розчленованих частин, що приводить до появи новотворення.

Узгодження навчальних дисциплін відбувається на різних рівнях.

1. Початковий рівень: це залучення на уроки з одного предмета понять, образів, представлень з інших предметів, тобто принцип "вторгнення в іншу область".

2. Більш глибокий рівень: використання на уроках з різних предметах загальних принципів, складову методологічну основу сучасного природознавства.

3. Розгляд комплексу проблем і явищ, що по своїй суті вимагають знань із різних дисциплін.

На наш погляд, можливі різні шляхи інтеграції, це:

- повне злиття предметів у єдиному курсі, викладання синтезованих курсів (повна інтеграція) ;

- злиття окремих предметів із виділенням стрижневих ліній (природознавство - читання, природознавство - математика, природознавство – праця, природознавство - математика - праця - ОМ і т.д.. тобто часткова інтеграція) ;

- побудова блоків із самостійними програмами (наприклад, інтегрування навчальних предметів на природознавчій основі, через інтегровані уроки, уроки-дні; такі заняття, як правило, проводить один учитель, практикуючи "злиті уроки" з декількох предметів, здійснюючи синтез знань із різних предметів у міру їхнього нагромадження).

Не менш важливим є з'ясування протиріч між шкільною освітою і життям, з'ясування негативних чинників інтеграції.

Зупинимося більш докладно на аналізі того, що в достатній мірі не вдається вирішити у школі, але потрібно поза нею, у житті, тобто з'ясуємо причини, наслідки, що породжують негативність. 

У школі такими причинами є:

	Роз'єднаність навчальних предметів
	недостатня орієнтація в суміжних знаннях

	Вузька спеціалізація
	невміння переносити “частинки” знань з одного предмета в інший

	Відсутність різноманітних педагогічних підходів до цілісного вивчення навколишнього світу (зокрема. природи), до створення нових дидактичних еквівалентів, що відбивають тенденції, детерміновані інтеграцією сучасних знань
	невміння синтезувати окремі деталі в систему, комплекс знань




Поза школою, у житті, будуть потрібні уміння:

інтегрувати знання;

синтезувати дані наук, предметів;

досліджувати явища з різних сторін;

вивчати явища в єдності зі світом, що оточує;

цілісно сприймати світ.

Однак у реальній дійсності як позитивний чинник варто розглянути велике і цілком закономірне прагнення кожної людини до цілісного бачення світу, до єдиного нерозчленованого знання.

Крім названих чинників, не можна не назвати і такі, котрі змушують нас виявляти обережність і передбачливість. Мова йде про те, як:

- не знизити уваги до оволодіння учнями найважливішими навичками читання, письма, рахунку;

- задавати складні питання про побудову Всесвіту, Природи, Людини в їхній єдності, взаємозв'язках і взаємодії в "чверть години", щоб не було нудно дітям, чи завжди буде їм цікаво і зрозуміло?

Вважаємо, що інтегровані зв'язки не можуть створюватися штучно, без обліку найважливіших завдань предметів початкової школи (навчання читанню, письму, рахункові і т.д.) без формування моральних начал, ціннісних орієнтацій. Уміло здійснена інтеграція не знизить уваги до названих питань, а, навпаки, стане можливим засобом удосконалення предметної системи, подолання її недоліків. Вона корисна тоді, коли буде на цікавому і доступному матеріалі залучати дітей до навчання; поглиблювати взаємозв'язки у взаємозалежності між предметами, сприяючи тим самим більш глибокому сприйняттю учнями різнорідної інформації, об'єднаної загальною ідеєю і сконцентрованою в часі.

При інтегрованому підході до навчання початкова школа буде в більшій мірі школою життя, що дозволяє опановувати не тільки грамотою, але корисними для дітей відомостями, що входять у фонд загальних знань, стане школою-майстернею, у якій відбувається і взаємне навчання, і обговорення, і експериментування.

При організації інтегрованого навчання цілком закономірне і таке питання: " Чи всяке об'єднання навчальних предметів буде інтегративним, що дає цілісність того або іншого курсу"

Щоб відповісти на це питання, необхідно виділити і теоретично обґрунтувати педагогічні умови, при яких можливе інтегрування, зближення, з'єднання предметів а через них – знань у "моноліт" особливої якості.

Названі чинники (рушійні сили процесу), аналіз сучасних досліджень, досвіду вчителів і результатів експерементальної роботи дозволяють виділити педагогічні умови, при яких можливе інтегрування навчальних занять.

ПЕРША УМОВА. З'єднання, зближення навчальних предметів можливо при наявності провідної ідеї, об'єднуючої предмети. Це можуть бути теми, проблеми. Як відзначалося раніше, нами здійснене інтегрування навчальних занять, зв'язаних із пізнанням природи молодшими школярами. Тому ведучими ідеями стали ідеї пізнавальності, причинності, змінюваності, взаємозв'язку, розвитку, нескінченності, різномаїття і єдності явищ природи, світу.

У початковій школі майже всі навчальні предмети вносять свій внесок у процес пізнання дітьми навколишньої природи, світу. Тому можуть бути різні варіанти зближення, сполучення предметів, об'єднання їх на основі провідної ідеї, що дозволяє в кожній області знань знайти те загальне, що дає можливість виявити, різноманіття одиничного, оскільки саме через усвідомлення загального досягається формування цілісного бачення світу, людських відносин.

У процесі свого дослідження ми перевірили ефективність різних сполучень занять, визначили, які уроки більш прийнятні для інтеграції з позицій досліджуваної проблеми.

Уроки навчання грамоти (навчання читанню і письму) - вже інтегровані уроки. З часів К.Д.Ушинського ці уроки проводилися інтегровано. 
Споконвічно інтегрований предмет - позакласне читання. Тут цілісний процес:

а) книга як інструмент читання, удосконалення навичок читання:

б) текст як мистецтво  слова, розвитку мови;

у) світ книг як вибір кола співрозмовників.

"Внутрішня інтеграція" притаманна предметам: математика – арифметика, елементи алгебри - геометрії. Споконвічне інтегрування закладене в природознавстві - основи природознавства і географії.

Окрім названих споконвічно інтегрованих предметів апробоване сполучення таких предметів, як: читання - природознавство, читання - позакласне читання - природознавство читання – ОМ, читання - музика, природознавство – математика, природознавство – праця, математика – праця, математика - фізкультура і т.д.

Дослідницька робота показує успішність інтегрування таких навчальних предметів, як читання і природознавство і навпаки. Вони об'єднані ідеєю пізнання природи. Причому успіх їх значно вище якщо використовується краєзнавчий матеріал. На допомогу учителеві викладачами кафедри педагогіки і методик початкового навчання педагогічного факультету виданий навчальний посібник “Світ природи в цікавих завданнях”, інтегрований, у ньому діти знайдуть цікавий пізнавальний матеріал про історію і природу рідного краю. 

З позиції досліджуваної проблеми також виправданим виявилося і таке сполучення природознавство-математика, природознавство-ОМ, природознавство - праця. Крім спарених уроків апробувалися злиті уроки (об'єднання більше двох предметів), а також уроки – дні, коли уроки визначеного дня поєднувалися одній ведучій ідеї. Наприклад: "У природі все взаємозалежно", "Людина - частина природи", "Ми у відповіді за майбутнє Землі" і т.д.

Інтеграція предметів, коли за основу взяті ідеї світоглядних планів, дозволяє в більшій мірі й органічно об'єднати інші предмети з метою створення в учнів цілісного представлення про природу, суспільство, людину в конкретній перспективі і під визначеним кутом зору. Знання з предмету при такому підході проростають в інші, накладаючись, доповнюючи і зв'язуючись у визначене бачення світу в просторі й часі.

Так, вивчаючи різномаїття явищ, предметів, процесів природи або суспільства, діти вчаться усвідомлювати терміни, визначення того або іншого поняття (без обов'язкового завчання), місце цього поняття в природі й у житті. Діти розглядають загальні відмітні характеристики того або іншого явища, виділяючи головні, істотні ознаки, роблячи добір, класифікацію ознак, виконуючи синтез через аналіз, об'єднання розчленованих частин у ціле поняття, одержуючи "сплав", “моноліт” знань, знання особливої якості, що супроводжують людину все життя.

ДРУГА УМОВА. Інтегрування навчальних занять можлива при опорі на тематичну рівні - спільність або близькість досліджуваних об'єктів із різних предметів.

Тематична єдність може бути концептуальною (спільність понять), феноменологічною (спільність явищ) і проблемною. На молодшому ступені найбільш виправдана концептуальна єдність, а також частково феноменологічна.

Наявність наскрізних тем, загальних цілей і завдань (виховних і розвиваючих) при організації визначеної діяльності самих учнів дозволяє учителеві формувати різні грані культури учнів: інтелектуальну, фізичну, моральну, етичну, екологічну, комунікативну.

Виходячи зі стандартів, комплексу вимог до освітніх областей, до змісту початкового навчання, ми виділили наскрізні ведучі теми, основну спрямованість у навчанні, вихованні і розвитку дітей молодшого шкільного віку (див. табл.). 

	Освітні області
	Наскрізні, ведучі теми, основна направленість навчання
	Виховні і розвиваючі завдання

	Природа
	Пізнання природи і навколишнього світу. Формування цілісного погляду на природне середовище і місце людини.
	Раннє виявлення пізнавальних можливостей дітей і їхній наступний розвиток.

	Людина
	Людина – біологічний об'єкт природи і суб'єкт суспільно-історичної діяльності і культури.
	Забезпечення адаптації школярів до навколишнього природного і соціального середовища. Формування нового соціального статусу учня.

	Мова. Рідна і іноземна (основи читання, писемності і культури).
	Мова – область дійсності, що забезпечує реальні зв'язки людини з навколишнім світом. Розвиток мовних навичок, вдосконалення розумової діяльності учня. Література як джерело різноманітних знань про людину, природу і світ, у якому вона живе.
	Включення в навчальну, трудову, комунікативну, інтелектуальну, діяльність. Освоєння реальних зв'язків людини з будь-якою сферою навколишнього світу, можливість його розуміння, вивчення і контакту з ним.

	Суспільство
	Суспільство як частина матеріального світу, що історично розвивається життєдіяльність людей. Формування цілісного гуманістичного світогляду, область соціалізації школяра.
	Забезпечення процесу пізнання різних сторін дійсності через уміння логічно мислити, встановлювати подібність, розходження, зв'язки і закономірності.

	Математика
	Область знань про математичні структури, відносини. Математична грамотність – частина загальнолюдської культури
	Виховання уміння вправляти почуттями та поведінкою, створення морально-етичного, ерудованого фону загальної культури.

	Рідний край
	Область залучення краєзнавчого матеріалу, що дає можливість виявлення різноманіття одиничного, потім усвідомлення загального. Орієнтація в природні і соціальних уявленнях.
	


	Освітні
	Навчальна діяльність учнів

	Природа
	Вивчення положення об'єктів, явищ природи в часі і просторі, прийняття законів існування в природному середовищі

	Людина і суспільство
	Розгляд можливостей появи, росту, розвитку індивіда, виховання в нього гуманного ставлення до свого здоров'я, природи, суспільства

	Мова
	Читацька діяльність (оволодіння технікою читання, знайомство з кращими зразками вітчизняної і зарубіжної літератури)

	Математика
	Вивчення просторових і кількісних відносин у дійсному світі: «Світ побудований на силі чисел» (Піфагор).

	Рідний край
	Збагачення соціального досвіду


З таблиць видно. що природа розглядається як у широкому змісті слова - світ, Всесвіт, матерія, так і в більш вузькому - сукупність природних умов існування людського суспільства, характеристика відносини людини і суспільства до середовища існуванння. Реальну основу цих відносин створює людська діяльність, що завжди формується в природному середовищі і з даними їй матеріалами. Причому структура діяльності, що перетворює людину в особистість, вимагає продуманого сполучення власного діяльнісного і теоретико-діяльнісного підходу в декількох головних напрямках: при організації з дітьми спілкування, досвіду художнього освоєння, пізнання і ціннісного осмислення буття, підготовки до діяльності перетворення світу, починаючи із себе.

Стандарти дозволили надалі перейти від формулювання основних пріоритетів до виділення загальних тем (наприклад. "Природа і ми", “Гармонія людини і природи"), до розробки планування взаємозалежних занять. Розглянемо варіанти об’єднання предметів на основі близькості тем різних дисциплін за діючими програмами відображені у таблицях.

Об’єднання тем різних предметів з включенням краєзнавчого матеріалу

	Природознавство
	Трудове навчання
	Образотворче мистецтво

	Пісок і глина
	Ліплення з глини народної іграшки
	Розпис народної іграшки (півник, матрьошка)

	Рельєф нашого краю
	Виготовлення із папье-маше “горбів”
	Тематичне малювання “Край в якому я живу”

	Будова рослин
	Виготовлення колекції з листків (аплікації)
	Малювання листків з натури

	Екскурсія в природу. Осінні зміни в житті рослин. Праця людей восени
	Збір природного матеріалу до аплікації “Осінь”
	“Осінній день”. Малюнок на вільну тему


	Природознавство
	Образотворче мистецтво

	Сезонні явища в природі
	Бесіда про образотворче мистецтво. Картина І.Левитана “Март”

	Рослини і тварини лісу
	Малювання з натури дерев і кущів


	Природознавство
	Математика

	Ріки й озера. Водойми краю
	Уявлення про швидкість. Розв’язування задач на рух, з використанням матеріалу заочної мандрівки по ріках і озерах України

	Роль заповідників в охороні рослин і тварин
	Розв’язування складених задач з використанням краєзнавчого матеріалу. Похід в заповідник “Карпатський”

	Обертання землі. Зміна пір року, дня і ночі
	Величина. Час. Розв’язування задач. Відлік часу в добі.

	Охорона і раціональне використання ресурсів краю
	Розв’язування задач з екологічної й економічної тематики


Крім подібної роботи, можливі й інші підходи. Об’єднання тем на основі їхньої близькості (або спільності) сприяє створенню тематичних блоків, "модулів”, зв'язаних або з явищем, або з подією, предметом, поняттям. Наприклад. у блоці "Людина та її діяльність у природі, суспільстві" прослідковуються загальні теми: "Жива та нежива природа навколо нас”, "Охороняючи водойми ми охороняємо своє здоров'я", ''Людина повинна розумно використовувати багатство природи" і т.д. Можлива і така тематична близькість: "Корінь. Корінь - частина рослини. Корінь слова. Корінь - математичний термін", "Вираження: корінь життя, корінь зла".

Таким чином, педагогічна умова "Інтегрування з опорою на тематичну близькість (спільність) заснована на визнанні ідеї багатомірності прояву сутності тих або інших явищ, предметів, понять у різних вимірах реального світу, при розгляданні того або іншого об'єкта як із різних сторін, так і навпаки, різних об'єктів - з однієї сторони. Реалізація цієї умови в шкільній практиці усуває дублювання, розрізненість знань, сприяє розширенню області застосування знань.

ТРЕТЯ УМОВА. Залучення дітей до творчої, дослідницької діяльності з використанням у когнітивних цілях різних методів пізнання природи. Розуміння дітьми побудови всесвіту, природи, місця людини в ній забезпечується різними способами діяльності, методами пізнання. Це й пояснювально-ілюстративні методи (пояснювальне читання науково-популярної і художньої літератури, робота з картинами, таблицями й евристичні і дослідницькі, причому кращими були спостереження, досвід, експеримент.

Маленька дитина - це частка природи й у той же час її дослідник. З навколишньої природи діти черпають свої перші враження добра і зла, милосердя і жалю, тобто одержують ціннісні орієнтації. Дитина вперше зіштовхується зі світом птахів, звірів, комах, рослин. Вона із подивом і інтересом розглядає жука і метелика, стежить за стрімким польотом птаха і за гілочкою, що розпускається. Не можна не згадати слова К.Д.Ушинського, який зазначав, що якщо навчання і виховання не враховує природи дитини, його природного бажання до діяльності, активності, рухливості, прагнення пізнати і зрозуміти навколишній світ, то таке навчання не тільки не розвиває, але й притуплює.

"Якщо ви хочете, щоб діти засвоїли що-небудь міцно, - учив К.Д.Ушинський, - то змусьте брати участь у цьому засвоєнні як можна більше число нервів:

I) зір - в акті зору змусьте брати участь не тільки мускули очей, але і введіть колір;

2) залучайте до участі голосові органи, змушуючи дитину вимовляти голосно і чітко те, що вона вчить або розповідає заучене за картиною або по пам'яті;

3) залучайте до участі слух, змушуючи дитину слухати, зауважуючи зроблені помилки;

4) залучайте до участі дотик, нюх і смак, якщо досліджувані об’єкти це допускають".

Використовуючи всі аналізатори для пізнання світу, дитина навчиться спостерігати, а саме спостереження впливає на розвиток особистості дитини. На лоні природи, вона бачить розмір, колір, обсяг предмета, чує шум вітру, плескіт хвиль, стукіт крапель дощу, шелест листя, дзюркіт струмка і т.д.

Недарма К.Д.Ушинський писав, що дитина "мислить формами, фарбами, звуками". Завдання вчителя - допомогти учневі пізнати світ природи, опанувати методами пізнання, без яких людина не зможе самостійно здобувати й осмислювати нові знання, реалізувати свої прагнення. Інтегрування навчальних предметів на природознавчій основі дозволить з'єднати життєвий досвід, побачене (через спостереження), почуте (на уроках читання, природознавства, ОМ, музики, екскурсіях, позакласних заняттях, у музеях, картинних галереях, концертах) і прочитане (через високомистецькі тексти, тексти, що дають поживу для розуму) у блоки. "Моноліти” знань особливої якості. Особистий приклад вчителя, його правильне особистісне відношення до розглянутих явищ, фактів, до побаченого, почутого, прочитаного, уміло застосовані методи і прийоми, особливо спрямовані на діяльність самих учнів, короткі, але змістовні висновки - усе це буде створювати, формувати душу дитини, впливати на її подальшу долю через розум, серце, почуття.
Ми переконані в необхідності вироблення почуття знання, тобто знання, пропущеного через почуття. У книзі С.П.Баранова "Почуттєвий досвід дитини в початковому навчанні" теоретично і практично показано, яким шляхом можна сформувати наукові поняття, як проводити навчання і виховання в тісному зв'язку з життям, соціальним середовищем.

Залучення дітей до дослідницької діяльності викликає позитивні емоції, особливо при досягненні успіхів. Їхня діяльність нерідко є джерелом самостійного з добування знань, досвідченої перевірки результатів спостережень.

Так, діти з великим задоволенням й інтересом вивчають такі явища, як кругообіг води в природі, випаровування. Конденсація, кристалізація. Найпростіші досвіди, спостереження, наприклад, із замерзлою хурмою, принесеною з морозу в тепле приміщення, показували взаємозв'язок між конденсацією і кристалізацією. Конденсація парів повітря в кімнаті на дуже охолодженій поверхні хурми перейшла потім у кристалізацію, що викликало появу інею на хурмі. Отримані знання про кристалізацію діти вчилися застосовувати в повсякденній обстановці. Штучне вирощування кристалів солі, цукру спричинило до виконання творчої діяльності, зокрема до виготовлення букета з "срібних" гілочок, причому тут уже знадобилися знання й уміння з інших областей – образотворчого мистецтва, трудового навчання.

Часто на заняттях учитель пропонував дітям розглядання давно знайомого предмета (на який вони вже не звертали увагу) з іншої, незнайомої сторони. Така діяльність викликала не тільки інтерес, допитливість, цікавість, але і формувала продуктивні способи мислення, розумові операції: аналіз через синтез, порівняння і зіставлення, класифікація, узагальнення. систематизація. Названа умова перевірялася в ході роботи дітей у парах, групах "ботаніків", "фізиків", “математиків” і т.д.

Виконання пакета творчих завдань, написання, власних праць, творів, заміток, казок, розповідей, віршів, виконання малюнків, упорядкування моделей, формул, діаграм і т.д., участь в обговоренні, аналізі виконаних робіт - усе це сприяло виробленню критичного мислення, аргументованості висновків, об'єктивності оцінки. А в кінцевому результаті в дітей формувалося інтегроване мислення:

- широта і системність знань,

- уміння працювати на стиках наук,

- порівняння впливу на природу з можливими наслідками.

ЧЕТВЕРТА УМОВА. Ця умова випливає з попередніх і є сполучним у комплексі розглянутих і реалізованих умов у практиці інтеграції. Вона припускає реалізацію названих умов зближення, з'єднання навчальних предметів, тих видів діяльності дітей у системі спеціально розроблених, дидактично організованих уроків.

Розглянемо цю умову на конкретному уроці. Інтегрований урок на тему: "Ознайомлення з оточуючим світом - праця".
Тема: Всі професії прекрасні. Робота з глиною. Прийоми роботи з глиною.
Об'єкт праці: Ліплення з натури іграшки.

Мета: Розширити уявлення дітей про людей праці. Ознайомити учнів із древньою професією гончара, із майстрами-художниками художньої кераміки, навчити прийомам спостереження з натури; навчати прийомам ліплення з натури з цілого шматка, прищеплювати інтерес до занять по ліпленню, розвивати творчі здібності, виховувати гордість за працю близьких людей.

Обладнання: Плакат "Люби і знай свій край». Портрети талановитих майстрів художників М.П.Палєнкіна, Н.К.Насонової. Ключові слова: пластичність, гончар, кераміка, глазур, скульптор. Колекція глини різних кольорів. Грамплатівки. Керамічні іграшки. На дошці написаний план ліплення іграшки з натури. На столі іграшки двох гномиків із конвертом. У конверті текст загадки і лист, на картці слово СПАСИБІ. Таблиця "Розпис іграшки". Варіанти розпису. У кожного на столі підкладна дошка, шматок глини, ганчірочка, розетки.

Хід уроку.

1. Організаційно-мотиваційний компонент уроку.

-  Починаємо урок образотворчого мистецтва і праці. На цьому незвичайному уроці ми познайомимося з древньою професією гончара, із людьми, що прославили наш край, дізнаємося про чудові властивості глини, навчимося прийомів роботи з глиною.

2. Робота над розкриттям теми уроку. 

2.1. Бесіда. Глина – чудовий природний матеріал, що зустрічається скрізь.
- Хто з вас бачив глину?

- Яка за кольором буває глина? (Відповіді дітей) 

(Учитель показує колекції глини жовтої, червоної, сірої, чорної і говорить: “При змішуванні з водою глина володіє цікавою властивістю").

2.2 Дослід.

Учитель: “Проведемо дослід. Візьміть у руки невеликий кусочок глини. Зробіть кульку. Потім із кульки виліпіть “бублика”. А з бублика - "пряник".

- Що ми можемо сказати про глину? (Із глини легко ліпити.) 

- Так, діти, глина має таку властивість: пластичність (читання слова, записаного на дошці, і пояснення його змісту учнями.) Учитель: “Глина добре приймає і зберігає задану форму, а якщо обпекти такі вироби в печі, то вони стають ще міцнішими і твердішими”.

2.3. Розповідь учителя.

"Знаючи цю властивість, людина з давніх часів займається ліпленням. Спочатку ліпили посуд, у якому зберігали молоко, воду, квас, збивали олію (показ глечиків, мисок по малюнкові). Люди, що займаються ліпленням посуду, називаються гончарами. 

(Відповідно до того чи іншого регіону вчитель дає інформацію про поклади глини та майстрів гончарської справи краю).

2.5. Демонстрація. Показ виробів. Продовження бесіди вчителя з учнями.

Ось ці гарні вироби зроблені нашими майстрами-художниками: К.К.Пеленкіним. Н.К.Насоновою, А.І.Рожко. С.І.Поляковим.

Продукція майстрів направляється у всі міста країни. А вироби наших художників демонструються на різних виставках не тільки в нашій країні, але і за кордоном: у Фінляндії, Японії, Італії, Канаді й ін.

Роботи М.М.Пеленкіна демонструвалися на 21 виставці. Славляться наші петриківські майстри-умільці. 

- Діти, подивіться на ці прекрасні речі ще раз.

- Чому виріб рожевий? (Відповіді дітей.) 

- Подивитеся на наш шматок глини. От із такого некрасивого шматка виходять чудові речі. Перш ніж виріб стане красивим, він проходить ряд обробок.

Після випалу рожеві тверді вироби не розмокають у воді. Після нанесення глазурі - спеціального покриття - виходять от такі вироби (показ). Про інші способи обробки глини ми дізнаємося.

- До нас на урок прийшли маленькі гномики. Вони дуже люблять працьовитих дітей і тихо зайшли до нас у клас та принесли завдання у цих конвертах.

- А що в конверті (Лист.) 

Читання листа:

Дорогі діти! Ми дуже хочемо, щоб ви відгадали загадку. Відгадка допоможе дізнаєтеся, яку іграшку будете ліпити з глини. А ми повчимося у вас:

(Загадка про матрьошку).

Учитель повідомляє мету: "Виготовляючи таку матрьошку з глини, ми будемо вчитися прийомам ліплення з цільного шматка з натури". (Чергові роздають дерев'яні матрьошки кожному.) 

5.2. Аналіз натури.

- Яку форму має матрьошка?

- На що схожа (Груша, барило.) 

- Які частини має матрьошка? (Голова, тулуб.) 

Причому голова плавно переходить у тулуб. Вона обкутана хусткою, що закриває і плечі. Ніг не видно з-під сарафана, а руки щільно притиснуті до тулуба, так що їх можна не ліпити, а просто при розписуванні намалювати.

2.6. Показ прийомів ліплення вчителем:

- Закріпити глину на підкладній дошці. Зробити з неї заготівку матрьошки (тобто передати загальну будівлю матрьошки). Уточнити розміри голови, тулуба, товщину і висоту іграшки".

Показ вирівнювання заготівлі, уточнення пропорцій, обробка стекою підстави матрьошки. Загладжування мокрою ганчірочкою або долонею.

Повторення плану роботи учнями. Повторення правил роботи з глиною, правил гігієни і техніки безпеки.

3. Самостійна робота дітей під музику. (Індивідуальна допомога вчителя).

4. Аналіз робіт. Контролери вибирають кращі вироби і говорять, чому вважають ці вироби красивими. (Відповідають натурі, відбивають загальний характер, тобто схожі на натуру.) 

Учитель:

- Гномики дуже задоволені всіма школярами. Вони говорять вам: "СПАСИБІ" (читають всі учні).

5. Підсумок уроку:

- Згадаємо, чому навчилися?

- Які нові слова вивчили

- Що вам запам'яталося на уроці

- Як треба ліпити матрьошку (Повторення плану роботи.) 

На цьому уроці були реалізовані всі позначені нами педагогічні умови інтегрування.

По-перше, в наявності провідна ідея, об'єднуючі всі предмети - праця людей рідного краю.

По-друге, проглядається близькість програмних тем із різних предметів: тема "Усі професії прекрасні" ("Ознайомлення з навколишнім світом", тема "Прийоми роботи з глиною" з трудового навчання “Праця”). Звідси формулюється загальна тема - Знайомство з роботою гончара. Виготовлення з глини гончарних виробів.

По-третє, реалізована умова - залучення дітей у пізнавально-дослідницьку практичну діяльність. Школярі відзначили властивості глини, звертали увагу на окремі властивості її використання в гончарній справі. Після досліджень, дослідів освоїли прийоми роботи з виготовлення виробів із глини, глазуванню.

По-четверте, весь навчальний процес був ретельно методично продуманий і оснащений.

Результатами навчання стали:

- уміння працювати на стику предметів, одержання знань із різних предметів і їхнє застосування в практичній діяльності через використання пересічних умінь;

- уміння трудитися як самостійно, так і в співробітництві удосконалюючи при цьому розумові операції: аналіз, синтез, узагальнення, систематизацію;

- уміння розуміти і цінувати людську працю, її результати, безпосередньо прилучатися до неї.

Розглянутий вище урок показав, що ефективність його прямо пов'язана з дотриманням педагогічних умов інтеграції, з обліком особливостей його проведення.

Для інтегрованих знань характерні наступні особливості:

1. Інтегрований урок спрямований насамперед на формування особистості учнів, що володіють розвинутим почуттям бачення світу в його цілісності, взаємозв'язках і взаємодії.

2. Учитель на інтегрованому уроці виступає як організатор навчально-пізнавальної діяльності, заснованої на співробітництві, адекватності дій вчителя й учнів (навчальна діяльність вчителя й навчально-пізнавальних дій учнів).

3. Урок будується в межах одного навчального предмета або на міжпредметній основі.

Центральне місце на інтегрованому уроці займає систематизація знань, застосування узагальнених умінь синтезу і самостійного переносу їх у нові умови.

Можливе злиття різних етапів і функцій уроку, їх об’єдннання сприятливої активізації навчального процесу.

4. Важливий принцип інтегрованого уроку - організація колективної навчальної діяльності (робота в парах, групах, співробітництво між дітьми, між вчителем і дітьми).

5. Сучасні підходи не виключають проведення інтегрованого уроку двома-трьома вчителями різних навчальних предметів.

6. Інтегрований урок на природознавчій основі може бути проведений як екскурсія, польовий практикум, робота на екологічній стежині, як заочна подорож, похід у заповідник, у природу рідного краю і т.д.

7. Дня інтегрованих уроків характерні наступні методи і прийоми: евристичні бесіди, бесіди узагальнюючого плану, спостереження, досліди, творчі роботи з розвитку мови, написані за матеріалами спостережень, художніх творів; написання диктантів (тексти природознавчого змісту), виразне читання пейзажних описів, словесне малювання, упорядкування і вирішення математичних завдань на краєзнавчій основі з екологічної або економічної тематики і багато чого іншого.

8. Елементи змісту інтегрованих уроків: знання, уміння і навички (лінійні і пересічні), досвід творчої діяльності, досвід емоційно-ціннісного відношення до дійсності – світу, суспільства, людини.

9. На інтегрованих уроках (одно- або двогодинних) доцільно використовувати різноманітний матеріал: репродукції майстрів живопису, слайди, фотографії, фотоальбоми, книги, грамзаписи, матеріали природознавчого змісту, цікаві в естетичному та пізнавальному планах та інші матеріали.

10. Усе разом узяте допоможе учням розвивати уяву, працювати за схемою: синтез-аналіз-синтез, а в кінцевому рахунку одержати достатнє і яскраве уявлення про світ, у якому вони живуть, взаємозв'язки і взаємозалежність всього живого і всього на Землі, про життя людини, про культуру, про закони (моральних, суспільно-історичних, природничих наук).
Наступний крок - розробка технології проведення інтегрованих уроків як у загальному виді, так і з позиції досліджуваної проблеми. Для цього розглянемо такі питання:

- інтегрований урок як особлива форма навчального заняття.

- визначення загальних цілей змісту уроків.

- форми проведення.

- діяльність вчителя й учнів на інтегрованому занятті.

- методи і прийоми, що сприяють здійсненню інтегрованого підходу.

- добір навчального матеріалу, вимоги до нього.

- практичні матеріали до уроків, нові посібники для вчителя й учнів, рекомендації до уроків. 

- тематичне планування інтегрованих занять (днів), зразкові розробки уроків.

Загальними цілями систем інтегрованих занять нами визначені наступні:

- формувати в учнів цілісне світосприйняття про навколишній світ, явища,

- активізувати пізнавальну діяльність учнів, підвищувати якість засвоєння досліджуваного, усувати дублювання,

- створювати творчу обстановку в колективі учнів, виявляти їх здібності й особливості,

- формувати навички самостійної роботи учнів із додатковою довідковою літературою, таблицями міжпредметні зв’язки опорними конспектами. схемами-маршрутами і т.д., через проведення дослідів, спостережень, порівнянь, узагальнень.

- підвищувати інтерес учнів до досліджуваного матеріалу.

Інтегрований урок - це особлива форма навчального заняття, оскільки він відрізняється від традиційних уроків специфікою добору навчальних предметів і навчального матеріалу. Предметом вивчення на такому уроці є як багатопланові міждисциплінарні об'єкти, зведення про сутність яких просліджуються в різних навчальних предметах, так і одноплановий об'єкт, але розглянутий із різних сторін.

Розглянемо форми проведення інтегрованих занять. За сполученістю предметів - це спарені уроки (злиття двох предметів), злиті уроки (злиття двох і більше предметів), інтегровані уроки-дні (злиття всіх предметів у визначений день). Вони можуть бути проведені у формі подорожей, походів, ділових ігор, бліц-турнірів, конкурсів, а також як робота на екологічній стежині.

Актуальність взаємодії суспільства і природного середовища висунула перед школою завдання формування в дітей відповідального відношення до природи. Однієї з форм роботи з екологічного виховання є створення навчальних природних стежок або екологічної стежки. З цією метою розроблена наступна модель: обирається маршрут (алея, парк, лісова стежка, сквер і т.д.), створюються групи природознавців, екологів, археологів-істориків математиків, мистецтвознавців. Ведучим груп даються дороговказні аркуші. Стежина має маршрут із декількома зупинками для спостережень. Кожна зупинка має назву.

ПЕРША ЗУПИНКА - Природознавча (початок стежини).

Учитель проводить бесіду, що таке природна стежина. Використовується плакат із текстом про те, що дарує людині природа і як людина повинна охороняти її. Наприкінці плаката запрошення: "Прийдіть! Подивіться! Відчуйте!"

Надалі на кожній зупинці в розповідях, текстах, картинах особливо виділяється думка про те, що для нормальної життєдіяльності рослинам потрібні визначені умови, через які вони зв'язані з неживою природою. Це ґрунт, світло, тепло, волога. Птахи, що живуть у лісах і парках, зв'язані з рослинами, на яких вони будують свої житла, із комахами, що служать їм кормом. Людина використовує рослини для свого життя, вони дають їй їжу дім, збагачують повітря киснем, улітку укривають від жари, взимку рятують від холоду. У свою чергу, людина намагається раціонально використовувати дари природи, ретельно відновлювати рослинні ресурси, охороняти ліси і парки. Так поступово учні приходять до висновку про стійкі взаємозв'язки, що існують у навколишньому середовищі: між живою і неживою природою, між природою і людиною, її трудовою діяльністю.

Діти розглядають схеми про природні компоненти:

повітря - вода – ґрунт – планета 

повітря - людина 

вода – людина

людина - рослини 

рослини – рослини 

рослини – тварини 

тварини – людина

Учні разом із учителем роблять висновок:

1. Про різноманіття зв'язків у природі (між живим і неживим середовищем, між рослинами, між різними тваринами, між тваринами і рослинами).

2. Про значення природних компонентів для людини.

3. Про вплив людини на природні компоненти (позитивному і негативному).

Крім цього, учитель звертає увагу і на такі сторони, як яруси рослин у лісі: 1 ярус - трави, 2 ярус – чагарники, 3 ярус - дерева. Потім йдуть розповіді про конкретні рослинні об'єкти. Наприклад, про калину.

"Із часів глибокої давнини ввійшла в наше життя калина. Мила вона кожному українцю. Любить наш народ свою красуню за її нарядність, за користь, що вона приносить. Доречним продовженням тут буде бесіда про калину як символ України. 

ДРУГА ЗУПИНКА - Екологічна. Діти часто чують і по радіо, і телебаченню слова "екологія", "екологічна обстановка". Термін "екологія" можна вводити вже в початковій школі. На цій зупинці вчитель разом із дітьми:

- розбирає зміст слова екологія. Екологія - наука про зв'язки між живими істотами із навколишнім середовищем, між людиною і природою, наука про охорону природи.

- розглядає дерева з дуплами (діти виконують замальовки, моделюють зв'язки, роблять дуплянку або шпаківню за раніше заготовленими деталями і вивішують їх).

- проводить узагальнення за схемою прямих і непрямих зв'язків екологічних ланцюжків,

- складає "Правила поведінки на природі".

- доповнює знання цікавими фактами з життя рослин або тварин, спонукає до правильних висновків, дій.

Матеріали навчально-пізнавального та екологічного характеру можуть бути такими.

Розглянувши групу старих дерев із дуплами, разом із дітьми вибудовує такий ланцюжок: "дерева, що ростуть у ґрунті й одержують із навколишнього середовища все необхідне для свого життя; → комахи, що живуть на деревах і за рахунок них; → дятли, що харчуються цими комахами і тим самим рятують дерева від загибелі; → горобці, що використовують видовбані дятлами (лісовими санітарами) дупла для своїх жител і у свою чергу приносять деревам користь тим, що харчуються комахами, що живуть на деревах.

Потім разом з учителем складаються "Правила поведінки дітей у гаї”. Учитель починає: "Природа дає людині все необхідне для її життя: їжу, житло, одяг. За ці безцінні дарунки ми віддаємо природі свою любов і захист. Пам’ятай! Не ламай... Не зривай... Не убивай. Не руйнуй..."

Доречним тут буде й аналіз ситуації: маленьке пташенятко впало з гнізда. Як вчинити дітям? Покласти назад у гніздо?  Чи можливі інші варіанти? Які і чому?

Хтось запропонував узяти пташеня додому, але вчителька сказала, що горобці в неволі не живуть і запропонувала знайти розумний вихід із положення, що створилося, спостерігаючи якийсь час за горобцями. Незабаром з'ясувалося, що батьки не залишають без  корму свого пташеняти: вони підлітають до нього по черзі і підносять їжу, тому нема рації нести пташку додому в інші умови. Було знайдено вірне рішення не з першого щиросердечного пориву, а в підсумку спостережень. Це дуже важливо.

Прості заборони і розмови про користь тварин мало допомагають справі, адже в цьому випадку діти почувають себе сторонніми спостерігачами, звикають до думки що всі заборони тому й існують, що звірі і птахи представляють якусь практичну цінність для людей. Виховувати любов до природи треба на основі спостережень за твариною і рослинним світом.

Звідси випливає, що доречними справами будуть і вивішування шпаківні, і надання допомоги постраждалим тваринам.

Міські школярі, знаходячись на природі, у порівнянні із сільськими відрізняються особливою активністю, особливим щиросердечним підйомом, загостреними почуттями. Їх радує простір, повітря, краса панорами, що відкрилася, але затримувати свою увагу на окремих моментах бачення природи вони не можуть, а це сприяє появі поверхневого судження про природу, не наштовхує учнів на роздуми, міркування. Колективне ж спостереження будить думки дітей, сприяє пробудженню почуттів.

ТРЕТЯ ЗУПИНКА - Природоохоронна. "Зелена і Червона " книги природи (продовження попередньої). Учитель починає з розповідей про  негативні моменти в природі:

- щотижня вмирає який-небудь вид тварин.

- у Єнісею заражена вода.

- наслідки Чорнобиля.

Потім звертає увагу дітей на схему “Природа і люди - одне ціле”. Діти розглядають взаємодію природи, суспільства, роблять висновки за схемою, розповідають про взаємодію живого на Землі і необхідності їхньої охорони на прикладі екологічного ланцюжка "рослини - комахи - шкідники - мурахи - необхідність охорони".

Після цього розглядають схему - модель "Охорона природи людиною", виконують завдання: “Що ти знаєш про знаки природи? Застосуй їх у схемі моделі.

Проводиться гра "Хто знає?" За ілюстраціями і картками визначаються рідкісні рослини або тварини. Висновок і домашнє завдання робиться за посібником “Світ природи в цікавих завданнях” з попереднім розбором питань:

1. Доведи, що людина - частина живої природи.
2. Чим відрізняється людина від тварин.

3. Яке значення для людей має навколишнє життя?

4. Поясни, чому охорона природи допомагає охороняти здоров'я людей?

Завершується зупинка наступною бесідою:

"Уявіть собі величезне, прекрасне дерево. У нього багато зелених гілок. Але якщо дерево зрубати, то всі його гілки загинуть. Адже вони - частина дерева, не можуть жити без нього. От і нас, людей, можна порівнювати із гілкою дивного дерева - природи. Ми - "частина природи і не можемо прожити без повітря і води, корисних копалин і ґрунту, рослинного і тварини світу. Коли охороняємо природу, ми охороняємо і людину.

ЧЕТВЕРТА ЗУПИНКА - Пошуково-дослідницька. Група істориків-археологів заздалегідь готувала повідомлення й екскурсію по історичних місцях. На допомогу учасникам рекомендувався матеріал із посібника “Світ природи в цікавих завданнях”,а також матеріали екскурсії в історико-архівний музей.

Група природознавців досліджує флору і фауну, визначає географічне положення, форми поверхні ділянки краю, а також використовує матеріали екскурсії в краєзнавчий музей.

Група дослідників розглядає панораму міста з історичних і природознавчих (географічних) позицій, відповідаючи на питання: Як розвивалася природа? Що значило це місце в колишні часи?  

П'ЯТА ЗУПИНКА - Творча. Це насамперед огляд знань, умінь конкурси на кращий твір, виріб, картину, вірш пісню про природу і рідний край, турніри КВК, розселення тварин, рослин по зонах, упорядкування загадок, завдань, кросвордів, визначення за кольоровими ілюстраціями,  колекціями, муляжами, тварин і рослин, що знаходяться під охороною. Діти змагаються в упорядкуванні колекцій букетів квітів, у правильній "посадці" кімнатних рослин і навіть дерева і т.д. Активну участь приймає і група мистецтвознавців, математиків.

Остання зупинка проходить у формі ділової гри (конкурсу-турніру) і може переслідувати визначену мету, наприклад контроль за знаннями, уміннями дітей.

Подібне інтегрування формує такі якості, як освіченість ("інформативність), ініціативність, творчість, моральність, колективізм (робота в групах однодумців) і т.д.

У цій роботі явно видно школу життя, правда життя, минуле, сьогодення і майбутнє життя. Іншими словами, таке інтегрування є не просто підготовка до життя, а саме життя дитини.

 Ми довго (17 років) готуємо дітей до життя, але часто бачимо, що до нього вони не готові. Ми багато говоримо, як можна робити ту або іншу справу, але не вчимо робити це. Відбувається відрив думок від слова, слова від справи.

Необхідне повернення до освіти через справи, одухотворення, жива справа, від якої залежать базис людини. У праці первинне створення себе і розвиток самовідчуття в людині. Крім того, не можна не відзначити значення мистецтва для людини. З'явилося чисто споживацьке відношення людини до усього: природи, суспільства, мистецтва і т.д.

Повернути причетність до творчості душі самої людини і народу - це вірний крок на шляху становлення її (людини) як: творця нових знань, власних здобутків, власного життя в цілому. Допоможуть у цьому конкурси, огляди, турніри.

Крім сказаного варто звернути увагу на наступне:

 ігнорування фактів практичного навчання будівництву відносин між однолітками, колективами, а надалі— націями приводить до розриву відносин між людьми, тому дуже важливо враховувати це на інтегрованих заняттях. Діти "працюють" спільно або групами однодумців то біологами, то будівельниками (будують дуплянку), то вченими-дослідниками.

 Ми багато говоримо про екологічні кризи. Однак гине не тільки природа, гине людина в природі, зміненій нею самою ж. "Назад, до природи!" - так закликали древні. Але назад повернутися навряд чи хто захоче. Швидше за все необхідно:

"Уперед, людино, до самої себе!" Через моральне удосконалення людини можна йти до відновлення суспільства, але почати потрібно із самого себе.

Ці слова не нові. Вони висловлені в минулому ще К.Д.Ушинським, не втратили своєї цінності й у наш неспокійний час.

Освіта в оновленому суспільстві повинна стати безупинним процесом самопізнання, самовідчуття, самовідновлення себе як природної істоти. Ми уже відзначали, що пізнання природи  пізнання самого себе нерозривно пов'язані між собою. На наш погляд, у наш час повинний бути максимум перетворень людини при мінімумі змін природного середовища. Причому діти від 4 до 9 років цілком можуть формувати в собі такі якості, як:

Само

стійність


спів -

страждання 


виховання




переживання 

свідомість




повага


пізнання




приятельство 

Це можливо, коли визначені головні потреби особистості:

- пошук сенсу життя (будівництво дитиною образу власного "я” через вирішення задач, що з’явилися в її житті).

- потреба в іншій людині, у людях, народах (розвиток потреби в іншому відбувається завдяки вирішенню дітьми життєвих завдань, що ускладнюються, для рішення яких потрібна сила колективу).

- потреба в самоствердженні (через вплив на інших людей) 

Усе сказане свідчить про те, що інтегроване заняття покликане вирішувати одночасно кілька завдань: виховання і розвиток у процесі навчання при дослідженні того або іншого життєвого (або навчального) об'єкта з різних сторін.

Але варто завжди пам'ятати, що для утворення інтегральної цілісності необхідна наявність однакового рівня спільності взаємодіючих елементів, загальна мета для всіх процесів взаємодії, спрямована на досягнення кінцевого результату взаємодії. Тому можна зробити такий висновок?

1. Інтегровані уроки на природознавчій основі можуть бути традиційними за типами. але різноманітними за формою проведення.

2. На них насамперед активізується інтелектуальна та емоційна сфера дитини, успішніше і без примусу вирішуються навчальні, виховні, розвиваючі завдання.

3. Питання міжпредметного змісту направляють діяльність учнів на відтворення раніше вивчених знань (проводячи так би мовити "інвентаризацію" представлень і понять) і на їхнє застосування при засвоєнні нового навчального матеріалу з наступним переносом знань у нові умови.

4. Непомітно йде поступове "збільшення" знань через введення нового. Можливо перспективно-випереджальне введення деяких понять. які будуть поглиблюватися та оброблятися в середній і старшій ланці (наприклад, тіло і речовина, склад і властивості повітря, склад і властивості води, конденсація, кристалізація, випаровування, раціональне і нераціональне природокористування і т.д.). 

5. Конкретні знання безпосередньо переводяться на абстрактну мову у виді моделей, схем, опор, а іноді; навпаки, оформляються в узагальнені ланцюжки, а ті - у смислові блоки, моноліти.

 6. Спостерігаються зміни в дидактичній системі. Простежимо, що нового вносить учитель.

Відомо, що головна якість знань - системність, інтегральність. Для досягнення системного засвоєння учнівського навчального матеріалу вчитель зосереджує увагу не засвоєнні взаємозв'язків між різними компонентами і розділами змісту. Це нелегко зробити, тому що шкільні програми (як уже вказувалося нами) не відповідають цій вимозі. Учитель вирішує протиріччя так, як пропонувалося нами вище (у противному випадку він не зможе сформувати в учнях системне бачення курсу). Учитель поєднує окремі основні ідеї теми в рамки уроку, частково перебудовуючи порядок ведучих ідей теми з метою максимального виділення взаємозв'язків, вносячи у вивчення даної теми частини наступної (випередження). Пізніше він проводить логіко-змістовне об'єднання великих блоків навчальної інформації.

